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摘要：本文基于《义务教育数学课程标准（2022 年版）》对数学核心素养的培育要求，以
六年级《分数与小数的互化》一课为例，通过三次课堂实践迭代，探索促进核心素养落实的
问题设计策略。
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一、研究背景

2022 年义务教育数学课程标准提出数学课程要培养学生的核心素养。高质

量的问题设计能够引导学生在课堂中积极探究、深度思考，进而激活思维，最终

实现核心素养的落地。为寻求高质量问题设计的一些策略，笔者选取了六年级第

一学期《分数与小数的互化》第一课时进行了尝试。以下主要对本节课探究活动

1 这一片段的问题设计为例进行解读。

二、课堂实践与反思

1.第一次课堂实践：

①下列两行正整数中哪些是素数，哪些是合数，把所有合数分解素因数.

第一行：5，4，10，25，100，1000

第二行：3，12，27，15，30，161

②（小组合作 1）在上述正整数中，从第一行任取一个数做分母，第二行任取一

个数做分子，组成一个分数，所取的两个数互素，请尽可能多的写出满足要求的

分数，并把它们化成小数.

③（小组合作 2）将上述操作反过来，从第一行取分子，第二行取分母，其他执

行同样的步骤.



（教师将小组合作 1、2 的结果分两列写在黑板上。）

问题 1：对比上面两组得到的小数，有什么特征？

生：左列是有限小数，右列是无限小数。

问题 2：一个分数能不能化成有限小数是由什么决定？

（学生有点不知所措，教师补充问题。）

问题 3：是分子还是分母决定的？

（学生七嘴八舌，有人说分母，有人说分子。）

问题 4：为什么是分母？

生：例如：
3 12
5 5
、 分母一样，分子不同，但都可以化为有限小数；

10 25
3 3
、 分母一

样，分子不同，但都不可以化为有限小数。

问题 5：请用文字语言概括规律.

生：分母含有素因数 2 或 5 的分数，能化成有限小数.

问题 6：大家同意吗？

生：
5 0.417
12

 分母 12 也有素因数 2，但是不能化成有限小数，因此，应表述

为：分母只含有素因数 2 或 5 的分数，能化成有限小数。

问题 7：大家同意吗？

（学生一时间没能解决。）

问题 8：

3 =0.5
6 分母里含有素因数 3，为何还能化成有限小数？

生 4：判断分母前，先要是最简分数才行，不是的话要化成最简。

由此，学生得到了能化成有限小数的分数的分母的特征。课后，

笔者对本节课进行了反思。探究活动1及相关问题的设计基本实现了



引导学生自主探究的目标，班级大多数学生能逐步得到最终的结论。

但还有几点不足：1、小组合作1和2、问题4所需的例子学生花费了较

长时间完成，这与设计的分数过多、学生分数化小数的熟练程度不足

有关，考虑适当删减。2、学生面对问题2时，有点不知所措，在补充

了问题3后，才回答出来，说明问题2的表述不明。3、问题7难住了学

生，考虑在前面的例子中加以补充。

2.第二次课堂实践：

①（小组合作 1）把下列分数化成小数，并根据计算的小数结果将下列分数进行

分类。

5
3
， 20

3
， 3

1
， 7

3
，100

17
， 6

1
，

31
4 ，10

7
，

2
15，

7
30，

121
1000

②（小组合作 2）根据计算结果将下列分数进行分类，并说明分类的标准。

生：我是按能化成有限小数和不能化成有限小数分类的，5
3
，20

3
，100
17

，

31
4 ，10

7
，

121
1000能化成有限小数， 3

1
， 7

3
， 6

1
，

2
15，

7
30不能化成有限小数。

问题 1：一个分数能不能化成有限小数是由分母还是分子决定的？

生齐声：分母。

问题 2：举例说明理由。

生：比如上面的10
7
能化成有限小数 ，而

7
30分子也是 7，但是却不能化成有限小

数，所以分子和分数能不能化成有限小数没有关系。

生：还有还有， 5
3
， 7

3
也是一样。

问题 3：回答的非常好，进一步，这些能化成有限小数的分数的分母有什么特点？



（充分的小组讨论时间）。

生：分母的素因数中包含 2 和 5，则这个分数能化成有限小数，分母的素因数包

含 2 和 5 以外的素因数，则这个分数不能化成有限小数。

问题 4：大家同意吗？

生：前半句改为：分母的素因数中只包含 2 和 5，不包含其他的素因数，则这个

分数能化成有限小数。

问题 5：大家同意吗？

生：我还是不同意。举个例子，6
3
可以化成有限小数，但它的分母中包含 2 和 5

以外的的素因数。

问题 6：为什么会出现这种情况？

生：这个分数必须要是最简分数。

由此，得到了能化成有限小数的分数的分母的特征。课后，笔者

对本节课进行了反思。本节课只选取了有关键性意义的10个左右分数，

例如：10
7
和

7
30，5

3
和 7

3
是用以帮助学生发现分数是否能化为有限小数

的关键在于分母而非分子； 20
3
和

7
30是用以帮助学生发现分母只含有

素因数2和5这一特征。这一设计不仅解决了第一次课堂中出现的时间

不足问题，还让学生在后续寻找能化成有限小数的分数的分母的特征

过程顺畅了许多。此外，问题3是本节课的难点，此处教师给予了学

生充分讨论和表达时间，使得特征的总结完全由学生自主探究得到。

但一个月后的检测显示，学生对规律遗忘率极高，笔者反思，这源于

学生仅将其当作机械背诵的知识点，未实现真正理解，违背素养培育



初衷。因此笔者又进行了课堂实践的修改。

3.第三次课堂实践：

在学生找到能化成有限小数的分数的分母的特征后，教师增加了以下的问题：

问题 1：尝试利用你们小学学过的知识说明，为什么分母只含有素因数 2和 5，

这个分数就可以化成有限小数？

（学生有点不知所措，教师补充问题。）

问题 2：小学时，我们学过分母是几的分数可以直接改写成小数呢？

（学生沉思后仍无解）

问题 3：观察 5、20、4与 10、100、1000 又怎样的关系？

生：100 和 1000 可以被 5、20、4 整除。

问题 4：因此，我们可以将分母是 5、20、4的分数化成分母是几的分数呢？

生齐声：可以化成分母是 10、100、1000……的分数。

问题 5：我们学过分母是 10、100、1000……的分数可以直接改写成小数，现在

谁能来总结一下为什么这些分数，能化成有限小数？

生：一个最简分数，分母的素因数只包含2 和 5，可以化成分母是 10、100、1000……

的分数，可以直接改写成小数。

学生通过问题链自主发现：分母只含 2 和 5 的最简分数，可通

过分数基本性质化成分母是 10、100、1000…… 的分数，而这类分

数可直接写成小数，这就是规律的本质。这一设计虽超出教材编排要

求，但让学生从 “背诵结论” 转向 “理解原理”，在追寻知识的

本源性问题的过程中，知识记忆更牢固，思维从零散走向整体，核心

素养真正落地。



三、结论与观点

1. 问题必须“由果溯因”，追问“所以然”

浅层问题仅让学生归纳结论，本源问题则引导学生论证原理。第三次实践追

加的问题，讲学生思维从“运用”拉回“分析”与“证明”，显著降低了遗忘率。

2. 问题梯度要贴合“最近发展区”

当问题跨度大，学生思维会“断档”。把原问题拆成小台阶，每级都落在学

生已掌握的工具上，思维才能得以逐级爬坡。

3. 例子“少而关键”，突出问题结构

第一次实践素材过多，学生陷在“算”而非“想”。第二次精选素材，节省

时间用于高阶讨论，课堂产出的深度明显提升。

4. 把“分类标准”还给学生，培养元认知能力

第二次实践让学生自主确定分类标准，再解释分类依据，迫使学生反思自身

思维过程，这是高阶思维中的元认知训练。教师若直接给出标准，学生失去了思

维自主建构的机会。

5. 教师提示应落在“知识接口”而非“答案接口”

学生思维卡壳时，教师应提示旧知识接口，而非直接告知答案。第三次实践

中，教师以 “小学学过哪些分母可直接改写小数” 提示，引导学生自主对接知

识、推导原理，真正激活思维。

数学课堂问题设计是落实核心素养的关键。优质问题不是简单的问答，而是

联通知识、驱动思考、引导探究的支架。让问题从 “浅层牵引” 走向 “深度

赋能”，让学生在探究中理解数学本质，在思考中发展核心素养。


